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Pour une classe plus flexible  
Espace et apprentissage

Commençons ! 
Avant de commencer, il est opportun de réfléchir aux conditions qui nous semblent favorables 
pour apprendre pour nous-mêmes ( maintenant / adulte ou quand nous étions (plus) jeunes).

Une partie de nous préfère travailler à sa vitesse, quand elle le désire. Nous pouvons être plus 
efficaces et créatifs quand nous nous sentons prêts. 

De même, une partie d’entre nous ne se met pas à travailler à leur bureau chez eux,  mais 
s’installe dans un canapé ou fauteuil confortable pour corriger ou écrire ses préparations à 
l’ordinateur qui est sur les genoux . Ce n’est pas la meilleure position pour le corps, et pourtant on  
la prend : on se sent plus détendu pour réfléchir.

En prenant en compte ce qui précède, nous pouvons faire évoluer le fonctionnement de nos 
classes afin de permettre aux élèves d’apprendre plus « facilement » et d'être plus « détendus ». 
Cependant, les élèves doivent tout de même travailler pour apprendre pendant les heures de 
classe : modifier le fonctionnement n’est pas enlever les contraintes temporelles et matérielles.


Tout d’abord, respirez !

Ensuite, lâchez-prise ! Vous devrez inhiber nombre de vos habitudes pour gérer la classe.

Vous allez construire une classe où vous ne contrôlerez pas tout. Cela pourra ressembler à une 
sorte de « flottement très organisé ».

La plupart du temps, vous guiderez directement un tiers ou un quart des élèves de votre classe 
seulement. Le reste de la classe devra prendre en charge ses apprentissages, c’est-à-dire les 
deux tiers ou les trois quarts de la classe.  Ils seront donc en autonomie et devront aussi prendre 
des initiatives. La coopération et la collaboration seront prépondérantes par rapport au travail seul 
: l’entre-aide sera le maître-mot. 

Le bruit sera omniprésent ! La plupart du temps, il sera d’une intensité raisonnable. Les élèves 
vont la plupart du temps parler de leurs activités scolaires , mais s’autoriseront brièvement 
quelques mots sur d’autres sujets.

Les élèves se déplaceront en classe, ils seront debout ou assis pour travailler, sur une chaise ou 
sur le sol, avec ou sans coussin.

Et pourtant, vous allez percevoir une cohésion de classe plus forte et vous verrez vos élèves 
progresser avec fierté ! 

Organisation spatiale 

Rompre avec quelques habitudes

L’organisation proposée s’appuie sur quelques points qui peuvent aller à l’encontre des idées et 
attentes que les parents peuvent avoir sur l’école et la manière de « faire classe ».

Voici quelques points pouvant provoquer quelques tensions et incompréhensions :
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A. L’utilisation du numérique (tablettes et calculatrices): nos enfants développeront-ils des 
troubles, seront-ils aidés/supervisés par l’enseignant? Cependant derrière ces craintes 
semblent aussi se cacher des difficultés des parents à utiliser un ordinateur ou une tablette.


B. Le fonctionnement en petits groupes donnant beaucoup (trop) d’autonomie / liberté aux 
élèves : pourront-ils « suivre » car ils sont encore jeunes ? Des parents voient d’un bon oeil le 
travail guidé en petit groupe, mais ne réalisent pas qu’en conséquence que le reste de la 
classe est réellement en autonomie. Apprendre à lire, écrire, compter : oui ; mais apprendre à 
se « débrouiller , devenir autonome, s’entre-aider, faire des choix » n’est pas toujours 
reconnue par certains parents. (« Il faut être derrière lui pour qu’il travaille! », « Il faut le séparer 
de son copain pour qu’il travaille! »)


C. L’enseignant annote (commentaires/indices) et souligne les erreurs (sans les corriger) dans les 
cahiers pour permettre aux élèves de revenir, d’approfondir leur réflexion sur les exercices et 
donc de se corriger avec ou sans aide (indices, leçons, dictionnaire, par un autre élève ou par 
un adulte : enseignant ou parent). Des parents ne réalisent pas qu’il est important que l’élève 
soit engagé et réfléchisse dans la correction pour qu’il puisse apprendre ( lire ou voir la bonne 
réponse est inefficace pour apprendre s’il n’y a pas de réflexion pour la trouver). Les élèves 
corrigeront selon leur possibilité (quantité / temps de concentration). Des erreurs soulignées 
resteront non-corrigées, car l’élève ne sera pas « prêt » cognitivement pour y réfléchir et donc 
ne sera pas « prêt » pour en retirer un apprentissage. Il n’y aura pas non plus de correction 
collective.


D. Le système d’évaluation qui n’est pas « proportionnel »

E. L’utilisation d’exercices autocorrectifs


Autonomie

Dans ce qui suit, il est beaucoup question d’autonomie. Il y a deux sortes de travaux en 
autonomie pour les élèves.

A. Ils doivent réaliser des exercices ou recherches bien précises avec un résultat attendu , pas 

de choix possible dans le contenu. Dans ce cas, autonomie revient à être capable de faire seul 
ou à 2 , sans l’aide de l’adulte. Principalement pour les groupes de suivi.


B. Ils doivent réaliser une activité « ouverte » qui intègre de la souplesse , de la  flexibilité  dans 
son exécution. Les élèves ont à choisir le contenu et la forme de leur activité. Les choix 
possibles doivent être suffisamment définis pour la réussite de leur travail ( prendre en compte 
les progrès sans juger).   Il peut être proposé différentes stratégies de réalisation et des 
exemples terminés de ce qui est possible : ces activités doivent donner la possibilité de 
produire quelque chose « à son niveau » et inciter à continuer , à persévérer. Les choix sont 
regroupés par thème comme ce que propose la littérature sur les « centres de littératie et de 
mathématiques» (plusieurs possibilités pour écrire un texte, pour travailler autour de la poésie, 
en lecture silencieuse ou à voix haute, en mathématiques à l'aide d’application du type Big 
numbers, etc. )


Motivation et émotions

Comment maintenir la motivation des élèves  et faire face aux émotions négatives pendant 
l’apprentissage?

La théorie de l’autodétermination peut nous y aider.  


Les humains ont trois besoins psychologiques fondamentaux :    
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La compétence : en lien avec la complexité de la tâche ainsi que les aides disponibles et 
l’étayage. Des tâches d’apprentissage qui sont suffisamment difficiles ( mais pas trop), et qui 
peuvent néanmoins être accomplies avec succès grâce aux aides disponibles et aux conseils, 
inviteront les élèves à investir des efforts dans l’apprentissage et auront des effets positifs sur le 
sentiment de compétence.

Le besoin d’être en relation à autrui (incluant l’enseignant et  les autres élèves) : importance 
d’utiliser des tâches d’apprentissage qui nécessitent un travail de groupe et un apprentissage 
collaboratif et la possibilité de partager (demander de l’aide, conseiller) avec les autres.

L’autonomie : besoin d’avoir «  le contrôle du cours de sa vie ». Donner des opportunités d’un 
apprentissage autodirigé. Donner une certaine autonomie peut augmenter la motivation 
intrinsèque d’un élève  et être une condition pour l’apprentissage, mais donner trop d’autonomie 
conduira à des échecs fréquents et donc à une diminution de la motivation intrinsèque.


Des recherches (Garon-Carrier 2016 en mathématiques) ont montré que la réussite a un effet 
positif significatif sur la motivation intrinsèque, mais pas dans l’autre sens : la motivation 
intrinsèque n’a pas d’effet  sur les réussites des tâches d’apprentissage. 


Pour assurer le succès  et donc la motivation, on peut proposer des tâches d’apprentissage du 
moins complexe au plus complexe avec l’utilisation de diverses aides et d’étayage. 

Attention, cela n’est pas synonyme du plus simple au plus compliqué. Il faut tout de même que 
l’élève puisse avoir une « image relativement globale » de ce qu’il va apprendre. Il pourra se créer 
et s’appuyer sur l’intention d’apprendre ce nouveau savoir ou nouvelle compétence et ainsi , 
pendant la séquence d’apprentissage focaliser son at-tention grâce à son in-tention. 

—> LIVRES DE JEAN-PHILIPPE LACHAUX DONT « LE CERVEAU FUNAMBULE: COMPRENDRE ET 
APPRIVOISER SON ATTENTION GRÂCE AUX NEUROSCIENCES »  
—>LE PROJET ATOLE : HTTP://PROJECT.CRNL.FR/ATOLE/) 

Plan de classe

Prenez un papier et un crayon, ou votre ordinateur ou tablette. Tracez le plan de classe  avec les 
murs , les portes, le tableau blanc ou noir, le TBI ou VPI, le chariot des ordinateurs ou des 
tablettes et les gros ou grands meubles.

Partagez sur le plan votre classe en pôles : étude de la langue, écriture et copie, lecture, sciences, 
mathématiques… Gardez une zone pour les tables de la classe. 

Il faudra définir l’utilisation de chacun : 

	 -Ce pôle d’apprentissage soutient l'apprentissage des élèves en… parce que … ( à 
compléter)

	 - En d'autres termes : Quel est le but du pôle ?  … ( à compléter). Quelles caractéristiques 
voulez-vous soutenir dans votre espace d'apprentissage ? ( collaboration, travail seul, travail 
auto-dirigé…)

Ces pôles auront leurs meubles propres : tables petites ou grandes, meubles à tiroir…

Les tables d’élèves seront davantage serrées que dans une classe « classique » ( si vous 
choisissez comme moi de garder autant de tables d’une place que d’élèves). Même si vos 
groupes seront de six à huit élèves, groupez vos tables par trois (deux tables face à face et une 
autre sur un côté, cette dernière sera plutôt face au tableau). Cela sera plus convivial et diminuera 
l’intensité du bruit résultant d’un probable effet de groupe. Les élèves pourront déplacer leur 
chaise et se placer épaule contre épaule si besoin pour se regrouper.


Les émotions jouent un rôle essentiel dans le processus de conception du plan de classe. La 
collaboration, la créativité, la pensée critique et la communication doivent servir pour vous aider 
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sur le chemin de la conception des pôles d’apprentissage. Voici quelques questions essentielles 
sont à poser (à soi et aux utilisateurs , les élèves) :

• Comment voulez-vous que les gens se sentent quand ils utilisent cet espace ?. 

• L'environnement d'apprentissage est-il sûr? 

• Les couleurs sont-elles chaleureuses et attrayantes ?

• L'espace d'apprentissage est-il accueillant ? 

• L'espace d'apprentissage offre-t-il de la flexibilité ?

• Qu'aimez-vous actuellement dans votre espace ? 

• Que souhaitez-vous modifier dans votre espace ? 

• Quels sont les espaces que vous avez appréciés dans d'autres classes ?


—> LIVRES : « THE SPACE : A GUIDE FOR EDUCATORS » DE ROBERT DILLON / REBECCA LOUISE 
HARE ET « REDESIGNING LEARNING SPACES » DE DILLON, ROBERT W. 

Première proposition pour un  groupe guidé sur table : 
Prévoyez cinq ou six tables d’élèves regroupées en E devant, près du tableau, en position 
centrale pour accueillir à certains moments un groupe guidé où il sera utile d’écrire . Cinq tables 
permettent d’accueillir sept élèves en se serrant un peu. Ces tables seront alternativement 
utilisées par certains élèves (tables attribuées) et par des groupes guidés par l’enseignant. À 
l’intérieur du C sera placée une autre table face aux autres tables (retournée) qui sera « le bureau 
de l’enseignant » . 

Les grands bureaux prennent trop de place par rapport à notre réelle utilisation ( stocker des 
documents qui peuvent être mis dans d’autres meubles de rangement). Un grand bureau peut 
être utilisé par les élèves pour leurs activités scolaires ou expositions en classe.


Première proposition : un des groupes guidés avec des tables en E 


Deuxième proposition pour un groupe guidé sur table : 
Prévoyez cinq ou six tables d’élèves regroupées en X devant, près du tableau, en position 
centrale pour accueillir à certains moments un groupe guidé où il sera utile d’écrire . Cinq tables 
permettent d’accueillir huit élèves en se serrant un peu. Ces tables seront alternativement 
utilisées par certains élèves (tables attribuées) et par des groupes guidés par l’enseignant. La 
table centrale du X est mobile. Deux groupes de trois tables permettent de construire un X de six 
tables en tournant d’un quart de tour la table centrale.
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Le « bureau de l’enseignant » est maintenant séparé, mais proche, des tables des élèves, le long 
d’un mur. Cette fois, il est constitué de deux tables placées à angle droit. La « chaise ou le 
tabouret de l’enseignant » a deux positions possibles dans la pièce. Derrière le « bureau » ou  à 
côté du groupe guidé. Un tabouret peut se déplacer et se ranger plus facilement : plus léger et 
plus bas ( se glisse sous une table)


Deuxième proposition : un des groupes guidés avec des tables en X ( milieu mobile)


Les assises seront variées : chaises plus ou moins hautes, tabourets, ballons, galettes / coussins, 
tapis… Les élèves travailleront principalement assis, mais certains préféreront être debout de 
temps en temps. Ils devront aussi apprendre à se rapprocher pour se parler et travailler 
ensemble : chuchoter ce qu’on a à dire, réfléchir ensemble épaule contre épaule ( besoin de 
rapprocher les chaises ou de s’asseoir à deux côte à côte sur une chaise).

Votre classe aura plusieurs lieux pour le groupe guidé : l’endroit varie en fonction du contenu et 
des moyens matériels utiles. 

Un groupe guidé dans le pôle écriture pour la production écrite, un groupe guidé pour la lecture 
dans le pôle lecture, un groupe guidé près du tableau pour les leçons d’étude de la langue ou de 
mathématiques par exemple. 

La disposition du matériel doit être flexible pour s’adapter à l’organisation pédagogique du 
moment. 

Les tables seront ou peuvent être mobiles, si possible déplacées par des élèves : dans le pôle 
écriture, les tables le long du mur habituellement sont déplacées et mise en V pour le groupe 
guidé, l’enseignant ayant le dos au mur pour pouvoir s’occuper de son groupe, mais en même 
temps observer le reste de la classe. 


L’emplacement du groupe guidé change au cours de la journée, suivant le domaine 
d’apprentissage ( lecture dans le pôle lecture, écriture dans le pôle d’écriture…).  

Cela permet d’associer différents espaces à une activité d’apprentissage. 

L’enseignant doit pouvoir observer l’ensemble de la classe quand il dirige un groupe guidé 
( trouver des emplacements stratégiques : comment se placer pour voir les autres élèves ?)


Rangement

Les cases des tables seront utiles pour ranger le matériel des élèves ( boîtes de mouchoirs, 
trousse(s), feuilles, pochettes…trésors…). Les élèves devront ranger leurs feuilles de travaux dans 
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des casiers personnels sur un côté de la classe. Plus aucun travail ou feuille ne sera, en théorie, 
perdu ou froissé. 

Des panières empilées par cinq ( ou mieux par trois) seront suffisantes dans un premier temps, 
mais un meuble-trieur sera plus solide. 

Pour éviter une bousculade quand un groupe viendra se servir, on peut répartir les élèves de 
chaque groupe dans chacune des colonnes de panières. 

Ainsi, chaque colonne contient le travail d’élèves des groupes vert, bleu et rouge.

Dans les pôles de mathématiques et d’étude de la langue seront placées autant de boîtes que de 
groupes de six ou sept élèves. Elles contiendront les cahiers de 32 ou 48 pages des élèves d’un 
groupe. En mathématiques, il y a aura 4 cahiers par élèves (nombres, calculs, géométrie et 
espace, grandeurs et mesures) et autant en étude de la langue (orthographe, grammaire, 
conjugaison et lexique). 

Deux possibilités pour gérer les travaux à faire ou finir :

A. Il faudra aussi autant de rangement que de groupes pour les travaux sur feuilles ou dossiers 

d’écrivain, de copie, fichier de problèmes, dossier de nombres et autres matériels.

B. Une possibilité offre encore plus de souplesse. Chaque élève possède plusieurs dossiers de 

travaux en cours : mathématiques ( fichiers complémentaires de géométrie ou de problèmes, 
écriture (dont un sous-dossier d’écrivain et un de copie), lexique, lecture (  journaux de suivi 
de lecture silencieuse et de lecture à voix haute complétés par l’élève), par exemple.


Gestion du matériel

Prévoir un endroit accessible pour des pots de crayons à papier, stylos, gommes, crayons de 
couleur collectifs qui compléteront le matériel des élèves si besoin ( oubli, dysfonctionnement). 
Les élèves (sauf cas particuliers) peuvent/doivent apprendre à gérer leur propre matériel, certains 
ont besoin d’avoir leur matériel. En effet, face à beaucoup de rotations dans la classe, avoir son 
propre matériel est un point de repère rassurant. Les élèves s’entraident et se prêtent du matériel, 
mais ils peuvent aussi dire non quand un voisin leur demande plusieurs fois de suite le même 
matériel ( le prêt doit être réciproque).

Pour aider les élèves à gérer ( et donc penser à demander à un parent le renouvellement ) les 
manques de feutres d’ardoises, de crayons, de stylos ou de colle, on peut réserver un endroit du 
tableau ou affichage avec des velcros/aimants. Chaque élève viendra y inscrire son prénom. 

Ils l’effaceront dès que le problème sera résolu. La plupart n’ont alors pas besoin de rappels de la 
part de l’enseignant, à condition de leur laisser quelques jours (jusqu’au week-end).


Affichages

Les affichages devront être « confortables » à regarder ( pas de plastique brillant) et en nombre 
restreint. Vous privilégierez les couleurs qui ne sont pas vives ( pastels …). Ils devront contenir 
des instructions faciles à lire. 

A. Peu d’affichages : moins il y a d’affichage dans la salle de classe, plus il y a d’apprentissage 

(cf. étude de la Carnegie Mellon University en 2014)

B. Utiliser des couleurs qui-ne-sont-pas-vives : plutôt des couleurs monotones, monochromes, 

issues de la même teinte ou de la même palette, des gris, des ocres, des marron et même des 
verts pastels ou des bleus pastels (des couleurs douces).


C. Des affichages « confortables » à regarder : construire une salle de classe qui dispose d'un 
environnement familial qui soit d'abord et avant tout confortable pour les élèves. Eviter les 
armoires de rangement ou les points « leçons » plastifiés sur le mur. Les salles de classe bien 
conçues sont remplies de documents créés par les élèves. Elles ont des objets et affichages 
qui descendent au niveau des yeux des enfants. Les affichages, faciles à lire, doivent 
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permettre à tous les visiteurs de savoir exactement ce qui est attendu ( parents, remplaçants 
et autres collègues)


—> LIVRE DE DILLON, ROBERT W. : «  REDESIGNING LEARNING SPACES » 

Bruit

Pour atténuer les effets du bruit ambiant, il convient de mettre à disposition six casques antibruit 
du supermarché. Il est aussi fort utile d’avoir un feu tricolore sonore ( sonomètre électronique 
réglable) pour aider les élèves à prendre conscience de l’intérêt de chuchoter (ce n’est plus 
seulement l’enseignant qui informe sur l’intensité du bruit), mais aussi aider l’enseignant à ne pas 
« trop » demander le silence quand c’est inutile  (fond sonore léger ; notre ressenti est différent 
selon la fatigue et l’intensité du travail de gestion de classe). Pendant les phases de transition 
( entre 2 rotations), le bruit augmente notablement (discussion sur le travail passé , futur ou pour 
d'autres raisons). 

Il est utile de se munir d’un chronomètre pour laisser deux minutes de transition sonore. Quand le 
bruit est élevé, il est possible, en tant qu’enseignant, de percevoir ces minutes comme une 
éternité. L’électronique peut donc nous aider à prendre du recul par rapport au fond sonore et au 
temps qui passe.


Services

La classe doit permettre aux élèves de se responsabiliser ( comportement et apprentissages). Un 
exemple de tableau de service est présenté plus bas. On peut l’associer à un tableau de pointage 
pour permettre une rotation suffisante entre les élèves.

À noter le système de tirage au sort pour les questions posées en classe entière pendant une 
séance (sciences, EMC,…). Dans une boîte sont stockées 3 ou 4 étiquettes blanches et les 
étiquettes des prénoms en double. Après chaque tirage, l’étiquette est remise dans la boîte. On 
peut être tiré au sort plusieurs fois de suite ( on peut limiter à 3 fois de suite). Quand une étiquette 
blanche est tirée, l’enseignant choisit un élève. Avant chaque tirage, poser la question souhaitée 
puis laisser suffisamment de temps  pour que chaque élève ait eu le temps d’y réfléchir ( 10 à 20 
secondes). Si l’élève nommé ne connaît pas la réponse, on en tire au sort un autre. Si ce dernier 
donne une réponse correcte, on en profite pour redemander au précédent de répondre avec ses 
mots.
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Tableau de service

L’organisation pédagogique 

Les organisations pédagogique et spatiale sont liées.

L’organisation pédagogique s’appuie sur la responsabilisation des élèves pour leurs 
apprentissages, mais cette dernière doit aussi être progressive pour permettre à chacun d’être à 
l’aise avec les différentes activités. 

—>  « TEACHING TRANSFORMED : ACHIEVING EXCELLENCE, FAIRNESS, INCLUSION, AND 
HARMONY » DE ROLAND G. THARP, STEPHANIE STOLL DALTON, PEGGY ESTRADA, LOIS A. 
YAMAUCHI 

—> « FIVE STANDARDS FOR EFFECTIVE TEACHING: HOW TO SUCCEED WITH ALL LEARNERS, 
GRADES K-8 » DE STEPHANIE STOLL DALTON  (COMPLÉMENT AU LIVRE DE ROLAND G. THARP) 

—> « A HANDBOOK FOR PERSONALIZED COMPETENCY-BASED EDUCATION » - ROBERT J. 
MARZANO 

En début d’année, la classe sera partagée en deux groupes, puis en trois ou quatre groupes. 


Dans ce qui suit, les rotations sont de 18 minutes en cycle 2 ( durée plus courte en cycle 1 (10 à 
15min), plus long en cycle 3 ( 20 à 30 min) et de 2 minutes environ pour les transitions. Muni d’un 
minuteur ( de 20 min à 0 min, le temps restant), un élève se charge d’avertir la classe quand une 
rotation est terminée. L’enseignant aura   un chronomètre pour se repérer dans le temps (de 0min 
à 20 min, le temps passé)


Feuilles de route / suite des activités pour les élèves 
Dans le tableau « Français en autonomie », l’élève coche le travail choisi.
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Dans un premier temps, vous proposerez différentes activités ( 2 puis 3 ou 4 par exemple) qui 
permuteront dans la journée ou sur 2 jours pour chaque groupe comme ce que l’on peut trouver 
en maternelle ( « travail en ateliers »), dont une des activités est guidée. 


Dans un deuxième temps, les activités ne pourront plus être permutées. L’activité guidée sera 
suivie d’une activité de suivi autonome sur le même sujet que l’activité guidée ( exercices 
d’entraînement par exemple) pour les leçons d’étude de la langue et de mathématiques, mais pas 
pour la lecture et l’écriture.


Dans un troisième temps, les élèves d’un même groupe, par binômes, feront des activités 
autonomes différentes ( sauf pendant l' activité de suivi autonome). Pour un groupe de six élèves, 
il y aura donc trois activités proposées en même temps. Ces élèves permuteront pendant trois 
temps d’autonomie. Si vous avez prévu deux temps d’activités autonomes ( hors activité de suivi), 
les binômes pourront se regrouper ou bien on peut varier les binômes avec des élèves d’un autre 
groupe ( deux  élèves du groupe bleu avec deux autres du groupe rouge par exemple ). Les élèves 
avec une difficulté particulière ( lecture des pas-à-pas par exemple) pourront être épaulés par un 
binôme. 


Dans un quatrième temps, seules les activités guidées et de suivi seront fixées dans l’emploi du 
temps de chaque groupe. Les autres activités autonomes seront en « libre-service ». Vous 
limiterez le nombre de participants pour ces activités ou bien seulement pour certaines en 
fonction du matériel disponible et des possibilités pour que chaque élève puisse les réaliser 
toutes à un moment donné.

Dans cette dernière phase, vous pourrez proposer des plans de suite d’activités à réaliser en une 
semaine (4 jours) comme cet exemple en français (6 rotations par jour):

-seuls les groupes guidés et de suivi sont programmés pour chaque groupe .

-pendant les autres rotations, en autonomie, les élèves ( en binôme) ont un choix parmi plusieurs 
activités, avec une contrainte en nombre de choix ( cocher une case blanche à chaque fois que 
l’activité est choisie) ( ici 12 croix parmi 15 possibilités). (cf. illustration page suivante / Dans une 
journée, 3 rotations « M… » et 3 rotations AP… » )

-la dissociation des activités du matin et de l’après-midi permet une flexibilité pour être sûr de 
réaliser les séances d’études de la langue le matin, ou de nous permettre de choisir quand nous 
n’avons pas le temps de faire les 6 rotations prévues dans la journée en français. 

En conséquence, les plans de rotations du matin et de l’après-midi ne commenceront peut-être 
pas le même jour de la semaine, en fonction des décalages (imprévus, fatigue, transitions plus 
longues). 

On changera les activités en autonomie toutes les 12 croix (nombre maximal de rotations en 
autonomie hors activités de suivi.)

Par ailleurs, l’organisation pédagogique s’appuie aussi sur la manière de structurer les séquences 
pédagogiques. Le début d’une séquence ( étude de la langue ou mathématiques, activité guidée) 
doit permettre aux élèves de comprendre rapidement ce qui est à connaître afin qu’ils puissent 
être confiants et réaliser ensuite les activités en autonomie (activité de suivi).


Structurer les séances

Pour structurer les séances en fonction du type de connaissances à apprendre, on peut s’appuyer 
sur le partage des connaissances entre les informations de support, les informations procédurales 
(sans automatisation) et les informations procédurales qui sont à automatiser. 
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-Les informations de support aident les élèves à exécuter des aspects non routiniers des tâches 
d'apprentissage et de compréhension (résolution de problèmes , raisonnement et prise de 
décision.. ). 

-Les informations procédurales permettent aux apprenants d'effectuer des tâches 
d'apprentissage de routine, c'est-à-dire les aspects de la tâche d'apprentissage qui sont toujours 
exécutés de la même façon pour l'apprentissage (tutoriel étape par étape).

Vous vous orienterez vers une pédagogie explicite qui propose un étayage fort au début puis 
progressivement de moins en moins fort en pensant à poser des questions ou donner des indices 
au moment où les élèves en ont besoin. 

Pour les leçons d’étude de la langue, les séquences pourront commencer par :

1-présenter le titre de la leçon en expliquant ses termes rapidement et le pourquoi de celle-ci, 

2-puis présenter en les expliquant des exemples qui fonctionnent , 

3-ensuite demander aux élèves de compléter des exemples, avec étayage , 

4-puis réaliser par 2 des exercices d’entraînement complets 

5-et enfin seuls. 

En mathématiques, quand les élèves ont suffisamment de connaissances préalables, ils pourront 
réaliser une recherche étayée par vos questions ou indices donnés aux moments où ils ont des 
difficultés ( laisser tout de même la place à une « difficulté désirable » favorable aux 
apprentissages). 

Les séances guidées doivent être rythmées par la réflexion des élèves, mais aussi par 
l’information donnée juste-à-temps par l’enseignant ou d’autres documents. Elles pourront 
ressembler à une conversation pédagogique interactive. 

Les temps de recherche ne doivent pas s’éterniser. 

Par exemple, pour le dénombrement d’une grande quantité ( 238), les élèves connaissent l’intérêt 
du groupement par 10, mais un indice peut être le regroupement par 100 quand on voit qu’ils 
pensent à d’autres regroupements qui ont leur justification, mais qui ne sont pas utiles pour la 
numération décimale.


Stratégies de structuration

Voici quelques stratégies pour structurer les séances :

 - L’enseignement explicite : 

1-mise en situation (présentation des connaissances/habiletés/stratégies de la leçon), 

2-modelage (présentation interactive de l’objet d’apprentissage à l’aide d’exemples et de contre-
exemples, organisée autour du quoi, du quand et du pourquoi) , 

3-pratique guidée ( réalisation de tâches semblables en équipe avec de l’aide), 

4-pratique autonome, 

5-objectivation (l’élève explique ce qu’il a appris)

—>  « L'ENSEIGNEMENT EXPLICITE ET RÉUSSITE DES ÉLÈVES : LA GESTION DES 
APPRENTISSAGES »  DE CLERMONT GAUTHIER, STEVE BISSONNETTE, MARIO RICHARD, 
MIREILLE CASTONGUAY 

Mais aussi :

—> « TEN STEPS TO COMPLEX LEARNING  (3E ÉDITION) » DE JEROEN J.G. VAN MERRIËNBOER , 
PAUL A. KIRSCHNER 
—> « PRÉCIS D'INGÉNIERIE PÉDAGOGIQUE » DE ANDRÉ TRICOT ET MANUEL MUSICAL 

- Stratégies pour présenter les informations de support :

	 	 - Par exemple : 

1-Activations des connaissances préalables 

2-Présentation de la notion étudiée 

3-Exemples commentés à haute voix  
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4-Exemples à terminer seul, mais étayés par l’enseignant, seul ou par 2 

5-Point leçon 

6-Entraînement étayé par 2 (autocorrection disponible) 

7-Entraînement seul.

	 	 -une stratégie inductive où l’enseignant ou du matériel pédagogique (divers 
documents multimédias  mis à disposition de l’élève) présente directement les exemples puis  
l’information générale. Elle peut être suivie, en fin de séquence par la stratégie suivante.

	 	 -une stratégie déductive et d’enquête quand les élèves ont suffisamment de 
connaissances préalables sur le sujet : l’enseignant  ou du matériel pédagogique (divers 
documents multimédias  mis à disposition de l’élève) ne présente que l’information générale puis 
les élèves doivent aller plus loin ; penser à  poser des questions ou donner des indices dès que 
les élèves en ont besoin.

	 	 -les élèves pourront s’appuyer sur des stratégies (présentées sur une petite 
affiche…) qui pourront les aider à faire des choix pour trouver une solution, mais sans certitude de 
trouver.


- Stratégies pour présenter les informations procédurales :

	 	 - Par exemple : 

1-Activations des connaissances préalables

2-Présentation de la procédure de conjugaison

3-Exemple commenté à haute voix

4-Exemples à terminer (fin de la procédure puis progressivement vers la procédure complète) seul 
ou par 2, mais étayés par l’enseignant

5-Point leçon

6-Entraînement par 2 (autocorrection disponible)

7-Entraînement seul.

	 	 -Il faut utiliser une stratégie déductive où l’enseignant  ou du matériel 
pédagogique présente directement l’information générale puis les exemples, car les élèves 
connaissent déjà les informations préalables à l’utilisation de la procédure présentée (routine, 
algorithme, étape par étape ). 


- Stratégie pour présenter les informations procédurales à automatiser :

	 	 - En plus de la stratégie utilisée pour toutes les informations procédurales, on peut 
utiliser une séquence d’entraînement « reconnaître-éditer-produire » (reconnaître : choisir parmi 2 
(ou plus) solutions proposées, laquelle (ou lesquelles) est correcte et dire pourquoi ; éditer : 
corriger une solution incorrecte ; produire : appliquer entièrement la procédure à automatiser). Les 
étapes reconnaître et éditer/modifier propose un étayage, car elles donnent une partie de la 
solution.

	 	 -Quand il s’agit d’apprendre à réaliser automatiquement 2 (ou plus) procédures 
enchaînées à la suite (A puis B) , il est préférable d’utiliser la technique de l’ « enchaînement 
arrière avec boule de neige» , c’est à dire proposer de s’entraîner d’abord à réaliser la dernière 
procédure B quand A est déjà réalisée pour les besoins de l’entraînement. Enfin, proposer de 
s’entraîner à réaliser A puis B

	 	 Il faudra développer des « pas-à-pas ou tutoriels » conduisant toujours à la 
solution pour l’activité.

-pour les sciences ou pour certaines activités en mathématiques, une stratégie inductive qui 
prendra la forme d’un apprentissage d’enquête complètement guidé(e) ( poser des questions ou 
donner des indices dès que les élèves en ont besoin).
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-Voici quelques exemples d’activités de la plus à la moins étayée : démontrer/expliquer à partir 
d’exemples qui fonctionnent ; imitation (procéder par analogie avec un exemple donné) ; 
compléter une solution ; tâche conventionnelle ( trouver une solution).

Vous devrez aussi incorporer les effets d’espacement et d’entrelacement pour favoriser les 
apprentissages à long terme. L’effet d’espacement fonctionne quand on reprend une notion, qui 
n’a pas été complètement oubliée ( attendre, mais pas trop). L’effet d’entrelacement de deux 
notions fonctionne seulement si celles-ci ont des contenus proches pour amener les élèves à les 
différencier. 

Incorporer chaque semaine une séance de révision libre des leçons précédentes en autonomie 
permet d’utiliser l’effet d’espacement.


—> POUR MIEUX CONSTRUIRE LES SÉQUENCES : « PRÉCIS D'INGÉNIERIE PÉDAGOGIQUE » DE 
ANDRÉ TRICOT ET MANUEL MUSICAL 

Échelles de niveaux de compétence

Vous utiliserez des échelles de niveaux de compétence pour structurer les apprentissages. 

Elles seront utiles pour donner un message clair aux élèves sur leur niveau /évaluation (niveaux de 
base, attendu ou dépassé). Elles seront aussi fort utiles pour différencier le travail des élèves et 
votre questionnement en fonction de ce qu’ils comprennent. Pendant les groupes guidés, vous 
pourrez « naturellement » adapter votre communication, et vous écarter de la trame de votre 
préparation en fonction des groupes, avec plus d’efficacité aux élèves en vous appuyant sur ces 
échelles et aussi sur la stratégie de présentations en fonction de la quantité des connaissances 
préalables. Pour certains groupes vous insisterez plus sur le niveau de base et pour d’autres 
groupes certaines questions concerneront le niveau « dépassé ».

Pour construire une échelle de niveaux d’une compétence, on peut s’aider de la taxonomie de 
Bloom à partir du cycle 2. 

Le niveau de base correspond aux niveaux « connaissance et compréhension » . 

Le niveau attendu correspond aux niveaux « compréhension (mais plus complexe que pour le 
niveau de base) et application ». 

Le niveau dépassé correspond aux niveaux « analyse, synthèse et évaluation ».


—> « THE NEW ART AND SCIENCE OF CLASSROOM ASSESSMENT » DE ROBERT J. MARZANO, 
JENNIFER S. NORFORD, MIKE RUYLE 

Rythme de travail

Les élèves pourront avancer à leur rythme dans les différentes activités ( listes d’exercices). Un 
effet « d’accordéon temporel » sur plusieurs jours pourra être constaté. Certains élèves accélèrent 
pendant que d’autres ralentissent, et vice-versa. Pour d’autres élèves, il faudra tout de même 
adapter les modalités de travail ( quantité, difficulté).

—> LIVRES DE THARP, STOLL DALTON ET MARZANO 

Briefing / débriefing

Pendant les « points » collectifs ( briefing / débriefing ) toutes les 3 rotations, vous réserverez du 
temps pour :

- un moment de rappel par les élèves de la leçon ou d’un point important à connaître vu pendant 

les groupes guidés ( point de grammaire…) : une séance d’objectivation avec étayage de 
l’enseignant.
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- un moment pour demander les problèmes rencontrés aux élèves pendant les rotations 
( matériel, comportement)


- démontrer un comportement à adopter dans une situation particulière, démontrer l’utilisation 
d’un matériel ou d’une fiche de travail : des élèves montrent à la classe ce qui est attendu 
(séance de « modelage »).


—> SITE AVEC VIDÉOS ET PDF : HTTPS://MANOA.HAWAII.EDU/COE/CREDE/RESOURCES/ ET  
« DESIGNING EFFECTIVE ACTIVITY CENTERS FOR DIVERSE LEARNERS: A GUIDE FOR TEACHERS 
AT ALL GRADE LEVELS » DE HILBERG, CHANG, & EPALOOSE’S (2003) , EN HAUT DE LA PAGE WEB 

—>LIVRE :  « TEACHING IN EFFECTIVE PRIMARY SCHOOLS: RESEARCH INTO PEDAGOGY AND 
CHILDREN'S LEARNING » DE IRAM SIRAJ, BRENDA TAGGART, PAM SAMMONS, EDWARD 
MELHUISH, KATHY SYLVA, DONNA-LYNN SHEPERD (2019) 

Devoirs

- Et les devoirs ? Les devoirs non faits ne seront pas sanctionnés. Une grande partie des devoirs 

pourra être des devoirs « informels » : ils sont proposés, mais à réaliser selon les possibilités 
matérielles ou cognitives, à la maison. La date donnée pour leur réalisation ne sera qu’indicative 
: les élèves pourront prendre un jour de plus ou attendre le week-end pour certains devoirs 
requérant la présence des parents ( activités numériques, par exemple ou pour les élèves en 
difficulté : apprendre une leçon). 


—>« TEACHING IN EFFECTIVE PRIMARY SCHOOLS: RESEARCH INTO PEDAGOGY AND 
CHILDREN'S LEARNING » DE IRAM SIRAJ, BRENDA TAGGART, PAM SAMMONS, EDWARD 
MELHUISH, KATHY SYLVA, DONNA-LYNN SHEPERD (2019) 

Cahiers et travaux écrits

Prendre le temps en début d’année en classe entière de demander de faire les exercices aux 
élèves: ils vous sera plus facile de leur expliquer comment tenir son cahier, se corriger , lire les 
consignes, recopier les exercices ( à partir du CE1) sur le cahier. Vous pourrez faire de même pour 
toutes tâches écrites ( remplir son journal de lecture silencieuse, son journal de lecture à voix 
haute, produire, présenter, corriger, améliorer un texte écrit …)  


Evaluations

Vous utiliserez les échelles de niveaux de compétence pour créer vos évaluations (orales ou 
écrites).

Précisions sur le barème des évaluations :

4 Je peux réussir des exercices plus complexes. / 3+ Des erreurs dans les activités de niveau 4.

3 Je peux réaliser ce qui est attendu. / 2+ Des erreurs dans les activités de niveau 3.

2 Je peux réaliser des activités relativement simples. / 1+ Quelques erreurs dans les activités de 
niveau 2 et beaucoup d’erreurs dans les activités de niveau 3

1 Avec de l'aide, quelques erreurs aux activités de niveaux 2 et 3

0+ Avec de l'aide, beaucoup d’erreurs dans les activités de niveau 2, sans compréhension des 
activités de niveau 3.

0 Même avec de l'aide, aucune compréhension ou compétence n'est démontrée.

—> TRAVAUX DE ROBERT J. MARZANO SUR L’ÉVALUATION 
—> TRAVAUX DE DYLAN WILLIAM : « EMBEDDED FORMATIVE ASSESSMENT » 

Autres points

-Ce type de classe semble favorable à l’inclusion d’élèves. (Testé avec un élève d’IME)

-Ce type de classe semble pouvoir faciliter la gestion des classes multi-niveaux. ( Non testé)
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-Ce type de classe permet réellement aux élèves d’apprendre à coopérer avec chacun et de 
mieux se connaître grâce aux différents regroupements ( par niveaux ou par groupes de tables qui 
ne sont ni par affinités, ni par niveau )

-Cette année, je vois régulièrement la quasi-totalité du groupe classe jouer ensemble en 
récréation l’après-midi (quand les autres classes ne sont pas en récréation). Je constate aussi de 
temps en temps que la classe peut rester longtemps regroupée au moment de mettre son 
manteau avant de sortir en récréation (les élèves discutent entre eux ). Les petits mensonges et 
problèmes de matériel « emprunté » sont encore présents en classe.

-Une Classe qui n’est malgré tout pas si facile à mettre en place et demande beaucoup 
d’organisation et de lâcher-prise pour la maintenir. La vie de cette organisation de la Classe n’est 
pas un long fleuve tranquille.

-En utilisant des évaluations comparatives sur 2 années, j’ai pu constater de meilleurs résultats 
aux évaluations en étude de la langue et en mathématiques. ( La comparaison des résultats deux 
cohortes est possible car celles-ci ont des résultats globalement similaires aux évaluations 
nationales (CE1) du début d’année.)



